I
METODO

Yo sélo ofrezco tmodi res considerandi, Posi-
bles maneras nuevas de mirar las cosas, Invito
al lector a que las ensaye por si mismo.

El, pues, en virtud de su intima y leal expe-
riencia, prebar& su verdad o su error.

(Ortega v Gasset: Meditaciones del Quijote.)
El metodo

El método esta definido como el sistema que se sigue para
obtener un fin. Filoséficamente es el arte de buscar la verdad.
Fue Aristoteles quien establecié el método de la razon expo-
niendo concisamente la tesis con los argumentos que la de-
muestran. Descartes, en su “Discurso del Método”, expone sus
argumentos de manera deductiva o silogistica; dice Ortega y
Gasset: “quien quiera enseflarnos una verdad, ¢ue nos sitle
de modo que la descubramos nosotros”, para no convertirla
demasiado facilmente en “receta util”.

Pero no es el método inductivo el que se opone a la escuela
escoldstica, si ya Aristételes habia identificado el método- con
la ciencia universal y Bacon, el “Doctor admirahble”, se dedico
especialmente a la experimentacién natural, De modo que los
métodos deductivo e inductivo son sb6lo partes de un mismo
método, el del universal raciocinio. Y es que las exageraciones
deductivas —logomaquias— llevaron a ciertos filésofos a de-
fender proposiciones contradictorias. Mas logico es dividir el
método en analitico v sintético, yendo el primero de lo com-
plejo a lo simple, mientras el segundo va de lo particular a lo
general v ha sido desde antiguo el utilizado por la Filosofia
en su desarrollo. Cierto es que la sintesis es la obra del maes-
tro de la que se habrdn de seguir los analisis del discipulo,
méas modestos en la ¢iencia.

Consideramos actual el criterio de la ordenacion del me-
todo —aceptando previamente que frente al método estd siem-
pre el maestro— segin el cual el cientifico no debe exponer
nunca una cosa como verdadera sin que le acompane la demos-
tracidon evidente. “Con el incremento de la luz de la ciencia
de las cosas, se extiende la oscuridad sobre la ciencia de Dios
y consiguientemente sobre la verdadera ciencia del hombre”
(Pablo VI). Mas nosotros, que comulgamos con la escolastica,
no hallamos obstdculo para coordinar la teclogia con la filo-
sofia v la ciencia con el método cientifico v lo revelado. Al lle-
gar a este punto debemos recordar a nuestro humanista Luis
Vives, figura del pensamiento renacentista dentro del catoli-
cismo, cuvas ideas prestaron atenecién preferente a lo forma-
tivo, con respeto y estimulo para la independencia intelectual,
principio de la moderna teologia.

Con método habremos de exponer la evidencia de las cosas,
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el orden y divisién del trabajo, base v fundamento de todas
nuestras didacticas, como condicién sine gua non de la siste-
matizacion cientifica. Pero es en la observacién constante en
la que el método tiene su fuente de conocimiento, como Francis
Bacen acerté a afirmar. Y asi, Descartes entiende la misién del
sablo como la de interpretar el curso de la naturaleza; pero
es que esta observacién no puede hacerse vaga. sine que ha
de corresponder a una metddica experienciz, en la que el ob-
servador ha de verse libre de todo tipo d2 preiuicios.

Sin embarge, habriamos agui de parar nuestra aiencién en
la filosofia de los sentidos, como la escuela de Leipzig, o en la
importancia del raciocinio, eonio la de Wiirzburg lo hace, pug-
nando por una posicién en la gue la razén ha dz hallarse fuera,
como se da en Wundt, para que el métode esté fuera de todo
calificativo ¥y no ha de tener predominio de una u otra facul-
tad, sino de todas las posibilidades intelectuales habra de dis-
poner para la consecucion de la verdad.

Fil método sera, pues, uno v miltiple a la vez, andlisis y
stntesis, induccion v dedwccion, ebservacicn v reflexion.

Pedagogia

Pero nuestro ccncepto de método se apova en la pedagogia
y en la educacioén, como vamos a exponer.

>in recalar en la época del esclave ni en la del liberto; sin
hacer un estudio etimolégico, conzideramos la Pedagogia como
el arte y la ciencia de la educacién con la participacion activa
del educando en su propia fermacién. Pretendemos no solo,
pues, dirigir la formacion de nuestros aumnos y discipulos,
sino estudiar las causas de nussiros aciertos v desaciertos en
nuestros propésitos. es decir, no nos conformamos cen ser espe-
cialistas reputados, sinc que deszamos ser en la catedra habi-
les pedagogos.

Deseamos la perfeccién del escolar gque acuda a nuestras
aulas, pues sabemos hace tiempo qgue “Espafia no saldra de
su marasmo mientras no haya millares de hombres avidos de
conocer y comprender”, como no ha mucho dijo Azorin. Com-
plementamos nuestro criterio con las ideas de Sante Tomas de
Aquino, el Doctor Angelicus, al preconizar la ensefianza de la
verdad en el orden especulativo y el adoctrinamiento con los
principios, pero singularmente con el.ejemplo, en el orden prac-
tico, como nos lo recuerda Millan Puelies.

Al hablar de Pedagogia no podemos silenciar el nombre de
Pestalozzi, con su métedo intuitivo y racional, en el que “la
religibn posee un valor educative”, que sus seguidores pre-
tendieron poner en entredicho. No podemos, en fin, desdenar
el valor de la intuicién como percepcién clara e instantanea de
la cosa, independientemente del andalisis conceptual v hasta,
segtin Bergson, en opesicién al intelectualismo vy al mecani-
cismo.
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Herbart distingue en su doctrina pedagégica entre educa-
cién e instruccién. La primera se reflere a la energia del ca-
racter moral v, por lo tanto, la obtencion de su propia libertad;
la segunda la conceptiia como complemento de la experiencia,
basada en el interés de la materia, la atencion, la percepecion
y la memoria. Cualidades estas que son susceptibles de ser
cultivadas por el maestro en beneficio de sus alumnos y dis-
cipulos.

Coincidimos cno Herbart y con é] distinguimos tres partes
bien delimitadas en la acciéon pedagogica:

1.2) accion educativa basada en la psicologia del educan-
do, de manera que la mision del maestro se ejerza directa-
mente sobre el entendimiento del alumno, lo que influirda en
la voluntad, lo cual nos traera aparejada la fe en sus propias

decisiones, como nos lo recuerda Unamuno.
2.2) consideramos que el alumno no esta suficientemente

preparado —légicamente— al ingresar en el estudio odontolé-
gico; no pudiendo, pues, contar con su propio auxilio, necesita
un gobierno o reglamento, independientemente o, al menos,.
prescindiendo de su voluntad.

3.2) la instruccion o caudal de conocimientos adquiridos.

Acciones del pedagogo que Ruiz Amado las entronca con
la idea de Dios, la de la libertad interior, la de la benevolencia
(fruto de la convivencia humana), con la del derecho y la de
perfeccion. HExactamente como el Divino Maesiro nos da las
virtudes del profesor y maestro, que son: ciencla, benevolencia
y sinceridad.

No comprendemos, pues, ni aceptamos una didactica sin
pedagogia, pues nuestra formacién hacia los alumnos ha de
ser formal y material (huyendo del materialismo o mecanicis-
mo), que confieran al futuro profesional los héabitos de labo-
riosidad, seriedad, etc., que le hagan apto para la vida social
que le espera al dejar el Alma Mater. Porque la mision peda-
gogica no termina con los ahos escolares o universitarios, ni
supone Unicamente el interés inmediato de un final de curso
exitoso, sino que como advirtié Herbart, ha de grabarse sobre
él, que asegure la perseverancia en el estudio, pues no ha de
estudiar “para la universidad” sino para su propia vida, por

su propla personalidad.

Educacidn

En Santo Tomds la voz educatio tiene dos acepciones, una
primaria o de nutriciéon de la prole y otra plenaria y espiri-
tual, que es la de conducir al hombre a la virtud. Para Aristé-
teles consiste en “poner los goces y dolores en donde hay que
ponerlos”. Para Kant, “el hombre es por la educacién v no
es mas que lo que la educacion haga de €él”. El ideal de la
educacion —dice Spencer— es acercarnos a la perfeccién v
preparar al hombre para la vida en toda su amplitud.
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[.a educacion, en sentido estricto, comienza con losg afnos de
la discrecion y no termina jamas, porque el periodo formativo
del hombre s6lo acaba con la muerte (Millin Puelles). Pero
todo dentro de la libertad humana, subrayado por Toynbee en
el acontecer histérico, en la que el sujeto cree v porgue cree
comprende, respetdndose ast su propia personalidad. Y estas
circunstancias se daran cuando el educador tenga autoridad,
ciencia, amor y virtud.

La autoridad trasciende sobre el educando ambientdndole
favorablemente su esfuerzo. La ciencia es naturalmente indis-
pensable en la formacion intelectual. 1 amor debe unir al
maestro con sus discipulos, al alumno con el profesor, va que
la funcion del educador es, como dice Marafién, la més ingrata
pues da lo mas, para recibir lo menos. La virtud dictarad al
maesgtro su deber, v su voluntad v vocacion le llevaran a su

cumplimiente. Por supuesto que con la falta de virtud el maes-
tro queds desautorizado.

Fl educande

Al trater este tema volvemos a recordar las palabras ds
Enriguez de Salamanca: “Mas se pierden los alumnos en la
Universidad por sobra de vicios que por falta de maestros”
o las de Bacon —va citadas— de que “lo mejor de la educa-
cion es la parte conseguida por uno mismo”.

No necesitamos insistir gobre ]Ja imperiosa necesidad de
que es el mismo aumno el que ha de poner la mejor parte en
la formacion de su intelecto, caracter, voluntad, ete., para refe-
rirnos ahora al trabajo en que hahremos de ocuparla_. Este
trabajo se haria de acuerdo al siguiente orden:

Seminarios
S Didaetico Cologquios
,, Conferencias
Tedrico ’
| AT . Bibliofilia
v Biblografico ; Monografias
Laboratorio
Practico } Pre/clinico
Clinico
Experimental

Semi:nnarios

Para nuestro criterio las lecciones magistrales de catedra
tienen una mision no sélo limitada, sino restringida. El semi-
nario tiene por objeto completar la labor docente y cuya es-
tructuracion la hemos estudiado en todos sus detalles.
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Ya de antiguo existié en Roma una comision que cuildaba
de los estudios en la Universidad (1388), que regulaba todas
las de credo catdlico. Reducidas sus atribuciones, Ledon XIII
v Pfo X las otorgaron nuevamente el caracter de universal.

Actualmente los seminarios universitarios suponen el ger-
men de futuros investigadores que, de momento, proporeionan
a la ensenanza un caracter mas humano que el simple con-
tacto de la clase diaria, frio y protocolario, que no estimula
en absoluto al alumno, y mucho menos por la deficiencias de
orden técnico didactico. E! irabajo del seminario presupone la
formaciéon de equipos. Este grupo no puede de ninguna ma-
nera estar concebido como “una cabecita universitaria rodeada
de zadnganos que la adulan”. | | |

Estructuracion

La estructuraciéon técnica del equipo representa un con-
junto de c¢2lulas armoénicas cuya influencia se irradia al cuer-
po docente mismo, pues s ley que “no sabe ensenar quien no
sea capaz de aprender en laz mas modestas fuentes”.

Definieion

El equipo lo constituyven los elementos que militan en el
mismo afan. Su nimero ha de estar formado por mas de seis
y menos de quince, pues es imprescindible que todos los ele-
mentos que lo integran intervengan activamente en la propo-
sicion v discusion de log temas de cada reunion.

Commosicion

El equipo, cada uno de ellos, ha de formarse por idoneidad,
es decir, que seran los propios estudiantes los que los designen
o agrupen. No hay inconvenlente, sin embargo, €n gque un
tanto por ciento reducido de estos nombramientos se impon-
gan en caso de arbitraje. Esta imposicion puede tener la virtud
de dar fluidez a los coloquios y promover nuavas discusiones.
De cualguier forma el ambiente debe esiar caracterizado por
la armonia, pues si los componentes no se entienden mal puede
funcionar el equipo y el seminario.

Jerarquizacion

El grupo debe estar regido por una jerarquia, la cual se
responsabiliza de la direccién y es designada segun nuestro
criterio por la mayoria. Esta jerarquia acttia de secretario en
lag reuniones. Tampoco hay inconveniente en que en esta mi-
sién se turnen los componentes del girupo. Sobre ellos actia
un profesor auxiliar, que es e! que dirige e informa las reunio-
nes v el trabajo.
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Régimen

Bl profesor auxiliar, jefe de practicas, estara presente en
reuniones, pero no ecupara la presidencia, limitandose a orien-
tar, cuando sea requerido, o al final de la reunion siempre y
en todo caso.

Periodicidad

Para que la obra sea eficiente, las reuniones del seminario
deben ser semanales, siempre el mismo dia y a la misma hora.
Las reuniones menos frecuentes carecen del dinamismo que
le es indispensable. La duracion no habra d sobrepasar la
hora u hora y cuarto, siendo indispensable una asistencia pun-

tual v rigurosa.

Ventajas del trabajo en equipo

El trabajo en grupos reducido sno solo no supone la cola-
boracion activa de todos los componentes, los alumnos, sino
que sirve para:

a) aumentar la personalidad de cada componente;

b) descubrir los posibles dirigentes;

c) ofrecer un aspecto mas exacto de los problemas clini-
cos, cientificos, sociales o psicolégicos que les afectaran en el
inmediato ejercicio profesional, ¥ _

d) conseguir una laboriosidad mas intensiva y extensiva.

Mecdnica de la reunion

El grupo act@a en virtud de su propia dinamicidad, cuali-
dad que precisamente proporciona efectividad al trabajo. Kl
profesor titular conoce los innumerables problemas que pue-
den plantearse en el ejercicio profesional; asi pues, elegido el
tema previamente a la reunién del grupo —Ilo cual puede ha-
cerse por cualquiera de los componentes del seminario—, se
redacta una cuartilla sobre dicho tema, como guion de tra-
bajo. Esta cuartilla o bien se mecanografia y reparte a todos
Jos componentes o se fija en el tablén de anuncios de la catedra.

Fn la reunién se lee en voz alta el guion del tema y se
hace su exposicién in extenso. Los asistentes, a continuacion,
exponen brevemente sobre el punto que mas haya llamado su
atencion. Estas intervenciones han de seguir un turrno espon-
tdneo, sin forzarlo de manera alguna. La omision de alguna
intervenciéon personal no se ha de tomar en cuenta si es excep-
cional. Nuevamente se vuelve a leer el guidén en voz alta y se
hace el resumen por el profesor, subrayando la parte central
del tema, amplidndose en el punto més interesante segun la
mavoria. K] tiempo empleado en esta diligencia no pasara de

la mitad asignado a la reunion.
<i como consecuencia del cologuio que se siguiere surgiera
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un nuevo tema de interés suficiente, se tomara nota de él para
dedicarle una préoxima reunién independiente. Si a consecugn-
cla de la discusion o del “exceso de teorizantes” se colocara
el problema en un escollo, se aconseja la intervencion del
profesor asistente a la reunion, el cual deberd vivir el caso
con su casuistica propia o ajena. Por supuesto, si se trata de
casos dados, debera aportarse a !a reunion toda clase de datos
clinicos o de laboratorio ¥ haciéndose el estudio desde el punto
de vista de la proveccion, realizacion, funcionabilidad, radio-
16gico, médico, psicolégico, econdmico, ete.

Bl juicio que se ziga debera ir ordenando en cada uno de
sus correspondientes apartados, subrayandose tanto los acier-
tos como los errores del caso. Tras ello vendran las conclusio-
nes. Unas y otras deberdan redactarse y firmarse por el profe-
sor y el alumno que actia ¢e secretario. El profesor titular
registrara les resultados obienidos por cada grupo.

Temdtica

La preparacion de cada reunién deberid estar entregada al
alumno secretario con el tiempo suficiente para su prepara-
cion por todos los elementos del grupo, para cuya funcion se
pedra solicitar la ayuda del profesor o del titular. Ha de pro-
curarse no caer en la eleccidén de temas desprovistos de interés
clinico, asi como en la alternancia de cada una de las subes-
pecialidades de la disciplina con objeto de fijar el interés de
todos sus componentes.

Declaracion y actas

BEs importante gue en cada reunion se obtengan las con-
clusiones pertinentes, pero es mucho mas todavia la firme reso-
lucion de seguir sin claudicaciones, hoy y mahana, las con-
clusiones aprobadas por el grupo y ratificadas por el profesor.
Para afirmarse en esta posicion es dable que los asistentes
expongan no s6lo sus fhdelidades al rigorismo de la técnica,
sIno sus errores € ignorancias. El hecho de estar constituido
el grupo por condiscipulos iddoneos favorece este tipo de decla-
raciones. .

En el acta se consignaran los defensores e impugnadores
de cada declaracion v deberan comprender alguna de estas
formas:

1.9 Compromiso de fidelidad a la técnica.

2.9 Decisién de estudiar el problema para mejorar su so-
lucién. -

3.9 Voluntad de divulgacién para contribuir al mejora-
miento de los demas.

40 No guscribir compromisos gque nc puedan cumplirse.

Su mflujo

Puede ser de interés dedicar una reunion mensual o una
parte de la reunion a la exposicion espontanea de la influencia
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en la accién de cada uno de los componentes del equipo. Como
en la vida misma el equipo ha de irradiar su influencia a los
otros grupes que puedan funcionar y al ambiente exterior.
Si como consecuencia de ello hubieran de reorganizarse o re-
constituirse alguno o algunos grupes para formar otros nuevos
mas idéneos, tanto mejor. |

Grupos voluntarios

Los grupos que voluntariamente pudieran formarse en el
transcurso del ano pueden ser més reducidos y su temario
mas especifico, no siendo inconveniente que un mismo alumno
forme en dos equipos. Estos grupos, como nucleos de células
nuevas, son capaces de serles asignados temas de mayor en-
jundia, adjudicandoles la correspondiente responsabilidad. |

Colofon

Colofén de estos seminarios es que los alumnos preparados
vayan pronunciande conferencias en catedra, tras las cuales
se establezca el cologuio, y sea el titular quien haga el resu-
men, subravando aciertos y errores.

Los trabajos monograficos podrian ser publicados en la re-
vista que desde hace veinte anos publicamos y que podria
disponer la cétedra si el titular llegara a ser el que firma esta
Memoria.

Bibliografia v documentacion

Pero sin la debida documentacién no es posible el trabajo
universitario. Esta documentaciéon viene constitulida por apa-
rato bibliegrafico, vehiculo de los problemas de la investiga-
cion v de la divulgacion.

Como consecuencia, somos partidarios y disponemos ya de
los elementos y resortes necesarios para la organizacion de l1a
hiblioteca de la catedra, sin la cual es imposible efectividad
alguna en los resultados.

Sdenz de Pipaén (Barcelona, 1948) divulgo entre nosoiros
la clasificaciéon decimal, para la ordenacion del material biblio-
erafico, que segin el Centro Bibliografico de Bruselas se calcu-
laba en 1900 en unos treinta millones la existencia de libros
en el mundo, v en unas ochenta mil el nimero de revistas
periédicas. Aun en el supuesto logico de las reducidas que
puaden interesar a nuestra disciplina, es necesario organizar
la técnica referente a la seleccidon, fichaje y redaccion de tra-
bajos cientificos.

Pues podemos afirmar con Rughi: “Estoy cada vez mas
convencido que lo que hay que ensenar no son conocimientos,
sino la manera de conseguirlos”. El manejo de la documen-
tacion es imprescindible enseharlo en una catedra moderna,
mucho mas si tenemos en cuenta que nuestra Hscuela dispone
de alumnos ya licenciados en Medicina. |
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Idiomas

Es curioso recordar que, al menos en el plan que nosotros

seguimos, hubimos de aprobar un curso de aleman para poder
poder matricularse del segundo curso de la Licenclatura. Por
esta circunstancia y la de la afinidad latina con el francés,
podria parecer 16gico que los licenciados en Medicina tuvieran
ciertos conocimientos del franeds y aleman, v hoy quizas del
inglés. Sin embargo, nada mas lejos de la realidad.
- Los idiomas citados son, no obstante, indispensables para
el estudio, no digo ya superior, sino “al dia”, del profesorado
y como estimulo para el trabajo y la investigacion. Lora Ta-
mayo, tras la Conferencia de Paris (octubre 1963), ha decla-
rado se incrementara en un diez por ciento los emolumentos
‘del profesor por cada idioma que posea. Medida dentro del
‘Plan de Desarrollo econémico, cuya base tiene que ser la in-
vestigacion.

-.Te_rmi':nol_og_ia

Todos sabemos que la terminologia es una de las ciencias
indispensables para el conocimiento de la filologia como ciencia
‘psicologica. Los vocablos tienen su vida y su historia, ha dicho
Azorin recientemente. Cuando los médicos y profanos hablan
de cancer utilizan el mismo vocablo que los médicos hipo-
craticos que comparaban las proliferaciones carcmomatosas
con la figura del cangrejo. | -

Como ciencia particular requiere, en cierta manera, su len-
guaje propio, ha dicho con légica Lain Entralgo. El pmgreso
de eada ciencia exige su terminelogia; no hay progreso cien-
tifico sin neologismos, aun cuando debemos ser cautos en el
‘cambio de vocablos que representan o tienen una tradicién,
como en el caso-de “duodeno”, por la errénea longitud de doce
‘dedos que le atribuian los alejandrinos, o la misma “piorrea”,
queriendo designar otro estadio posible de la enfermedad, dis-
tinto al de la excrecion de pus.

Anadase, como dice Rey Ardid, el que nuestros traductores
han sido victimas de un complejo de inferioridad al aceptar
a priori la pobreza de nuestro léxico y su torpeza, traduciendo
“black tongue” por tongo negro, o la de nuestros “narrow
minded”, por ejemplo, que tradujeron Généve por Génova.

Para la generacion odontologica formada exclusivamente
con la terminoclogia sajona se impone una puesta al dia, que
-nosotros hemos tomado como mision, equiparando las expre-
siones en los principales idiomas occidentales. Asi, por ejem-
plo, los “tufts” o husos del esmalte, aciimulos o imbricaciones
de substancia orgdnica entre los prismas del esmalte, son los
“enamel-tufts” de los americanos, o los “schmeltz-biischel” de
los alemanes; pues: “blischel” es en aleman penacho, el pena-
cho del yelm_a de la armadura de los caballeros de la Edad
Media. O log % Ltachment” que los ingleses v alemanas (los
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“gelenkingen Verbinddungsteils”) han aceptado del: 'francés y
snoblstas de la cu1tﬂatmlparla —que decia Quevedo—-— o, al
‘menos, como recuerda Lain Entralgo, representa un peligro
que. Eugemo d’Ors, glosando a Benedetto Croce, consideraba
como de COllfUSOI‘lal’lO y “antes constituye la etiqueta del
caos de su saber que un triunfo sobre la evidente realidad”
(von Weizsacker).

Los neologismos pueden ser 0 blen una deformamén mten-

bolo”) 0 una reconqulsta como “habltud” que Zubiri utiliza
en un sentido ontolégico y no en el pswologlco del “habitus”
latino, como recuerda Lain Entralgo.

Nosotros que hemos utilizado, he impuesto en nuestros
‘textos, vocablos nuevos (tramo, estribo, etc., etc.), coincidimos
con Amat al repudiar “fininlays” o “un Kennedy”, etc., nom-
bres que podemos —y debemos, afiadimos NOSOtros— susti-
tuirlos perfectamente en espanol, no solamente por aceptar la
sugerencia de Rey Ardid, al proponer el empléeo de vocablos
-castlzos —ya que, como dice Capmany, “la mitad del idioma
castellano estd enterrade, pues los vocablos mas puros y her-
‘mosos no salen a la luz pablica”; como no sea por la pluma
de contados escritores, tales como Azorin-—, sino también por
‘disponer ya de otros _.vocables yva.usuales.

- El de la terminologia es un problema 1mportant151mo pues
mientras no hablemos todos el mismo. lenguaje cientifico o
establzecamos las “equivalencias”, mal podremos entendernos.
-Cuando Saenz de Pipaén tratd de las “protesis esqueléticas”
como de un slogan, se impugno su terminologia empleada
(Granada, XVIII Cong. Dent. Espafiol), a la vez que se cali-
ficaba de “magnifica” (!), con lo que podiamos concluir con
‘el recuerdo de Freud cuando decia: “Mis contradictores pue-
~den repudiar durante el dia mis doctrinas, pero durante la
noche suenan con ellas™. - -

Los hispanoamericanos orgamzaron ya hace algun tlempo
~una Comision encargada de esta mision de unificacién de ex-
-presiones, alma de cuya organizacion fueron los Egoscozabal
'y los Saizar. Actualmente la F. D. 1. ha tomado. paremda de-

- €1810n.

ilnvestlgamon

- No se concibe docencia sin mvestlgamén ha dlcho Garma
“Valdecasas como un testimonio mas del clamor universal, por
la necesaria funcion investigadora de la Universidad. Es “la
“vuelta a los intelectuales” que ha diche Kennedy, como se
“colige de la invitacion que hizo a 154 czentzﬁcos del pals ame-
ricano a su toma de posesion. '- -

- _Pero esta idea de union simbiética entre docencia univer-
sitaria e investigacién cientifica es la que anima a la univer-
-sidad alemana desde von Humboldt, pues sin el estimulo de la



investigacion la ensefianza se anquilosa o atomiza. Los verda-
deros profesores universitarios, ha dicho Vossler, son verdade-
ros investigadores que ensehan y docentes gue investigan”,
de lo contrario se tornan en simples “unter offizier”, es decir,
"el sargento de semana”. Pero al hablar de investigacion no
queremos referirnos a la que corresponde a los institutos supe-
riores, con discipulos graduados, sino a la que profesor titular
habria de promover con sus alumnos. Tratandose de escuelas
especiales y: mucho mas en el caso de la estomatologia, nos-
otros consideramos esencial el que los mismos grupes que orga-
nizariamos en “seminario” se eneargarian de unos temas o pro-
blemas a investigar (no mas de tres alumnos para cada tema),
para lo cual el titular habria de ponerse en relacion —si pre-
ciso fuera— con otras Facultades o HEscuelas de la Universidad
y con la supervisién del profesorado idéneo dar cima a esta
mision, o cuando Menos sembrar Inquietudes entz'e los estu-
diosos. | |

Este trabajo serviria en todo caso de estimulo al propio
profeserado 1mp1dlend0 Su mision I'utlnarla

Especializacion

 Se ha dlChO gue eSpemahsta es el que sabe mucho de poco,
pero es el caso que en cualquiera de las actividades del hom-
bre tanto méas estrecho es su campo tanto mas profundo.

Nosotros admitimos la especializacion o dedicacion del estu-
diante a sus estudies preferidos, con intensidad o profundidad
mayor, dejando con cierta libertad su iniciativa. No hemos de
olvidar gue la Hscuela -de nuestira especialidad trata ya con
licenciados. Esta libertad no puede en ningln case suponer
abandono, va que su proporcion ha de estar avalada por la
histoeria del alumno. - | -

Tests

Por esta razén no consideramos util el empleo del “tests”
para el ingreso en la Escuela de Estomatologia. El llamado
examen de aplitud podria estar indicado si se tratara de Kacul-
tad de Odontologia, es decir, de independencia de estudios uni-
versitarios de la de Medlcma como es el caso en los Estados
Unidos de América, en. donde el “test” técnico viene siendo
aplicado desde 1950.

Es cierto que el odont6logo necesita una espemal habilidad
manual, pero no es menos cierto que la odontologia, al menos
la espanola, necesita, también fisidlogos, patdlogos, e'ectrotéc-
nicos, metalografos, etc.; es decir, especialistas en todas las
ramas del saber humano, ya que la odontologia con todas tie- -
ne intereferencias. No podemos dudar, sin embargo (Petersen,
1945), que el coeficiente de mtehgenma la capacidad de reten-

cion, la facilidad de diccidn, la memoria visual, la disposicién
artistica, y tantas otras Vlrtudes 0 dlsposmmnes del alumno,
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serdan siempre motivo para un triunfo mas definido del estu-
diante en su paso por la Universidad.

Dupont (1958) ha hecho un estudio sobre los fesfs, para
lo cual establecieron cinco categorias de calificaciones psico-
técnicas para un grupo de setenta estudiantes. Dichas califi-
caciones permanecieron ignoradas del cuerpo de profesores.
Pues bien, los estudiantes que fueron calificados a p?'zom COmo
“buenos” terminaron bien sus estudios; que los “medianos”
mejoraron su media; pere los mal calificados supusieron una
rémora para la Facultad y son los que, de terminar, constitus-
yen “la carga” dela pmfesmn en el ejercicio.

La tecnlca

“A América se llegc) gracias a los llbms de Ciencia y se
siguié por ella gracias a los libros de caballeria”, ha recor-
dado Peman. O en otras palabras del mismo autor: “Contra
lo que parece a primera vista, la técnica es el premio de los
sencillos”. No pretendemos tampoco sobreestimar el valor de
la téenica —lo que ya fue estudiado por Boissier—, con la que
por si sola habriamos de obtener obreros especzahzados Colin-
cidimos, pues, con Loépez Ibor (1960) cuando al referirse a la
téenica dice: “que es menos grandiosa de lo que parece. Si el
hombre no va a llevar a Marte mas que ninos obtenidos poco
menos que en tubos de ensayo, los steak vegetales y la psico-
logia de los reflejos condicionados, el viaje no vale la pena”.

Pero en oedontologia no podemos' librarnos de la técnica;
asi pudo decir Rapela (1958) que: “todos los intentos en el
mundo para hacer de la: Odontologia una parte de la Medicina,
con una pequena dedicacion al problema odontelégico puro,
han fracasado. L.os paises que.conservan a la Dentistica ads-~
crita a la Medicina como especializacion producen un odonto-
logo medio de muy bajos valores”. Lo cual es absolutamente
clerto. SR

Horario

~ Las escuelas belgas —por poner un ejemplo europeo— con-
sideran necesario un trabajo de treinta y ocho semanas, de las
cuales retrae su comentarista cuatro semanas para ﬁestas y
deportes; lo que hace un total aproximade de mil horas para
trabajos practicos (Dupont, 1958). Anadase dos horas diarias
para clases teéricas, lo que da un-fotal de mil qlnmentas horas
al ano. Actualmente en Rusia (1960) trabajan seis horas dia-
rias a la semana, con un minimo de mil horas de dedicacion
a los estudios odontolégmos v fundamentales, més ochenta y
seis horas a la politica comunista, noventa a la economla
ciento setenta al ejercicio fisico, etcétera.
- Como se puede advertir, todo trabajo —en el mundo en-

tero— se rige por las horas que a él se dedica. Recientemente
la revista “Ibero Americana de Medicina de la ‘Boca” (ntime-
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ro 209, volumen XVIII) citaba el caso de un centro allegado
a nosotros que dedicaba veinte horas al trabajo dentistico de
un curso. ;Si, solamente!; si aplicarameos este criterio a cual-
quier instalacién fabril advertiriamos en seguida que la ruina
seria la meta que ineludiblemente habriamos de alcanzar.
Pues bien, poco menos ésta es nuestra situacién. Definitiva-
mente, pues, nuestra posicion es: jtrabajar mas!

Las clases teoricas

Hemos dicho en algun lade que las clases magistrales al
modo que hoy se dispensan en la Universidad son poco apro-
vechables para el alumno. Representan en un gran porcentaje
la actuacion de lo que los alemanes llaman el “Brotgelehrte”,
artesano y rutinario de la ensefnanza.

Sin embargo, no se puede negar a la exposicion magistral
su valor. Nosotros desarrollariamos esta labor de manera pe-
riddica (semanal, quincenalmente), anticipando con veinticua-
tro a cuarenta v ocho horas el texto o guiéon de la conferencia,
en la que el profesor haria un resumen amplio de la situacion
del problema —una puesta al dia— dedicando al final diez o
quince minutos para el coloquio. | |

Escolaridad

Sin escolaridad no hay Universidad, se ha dicho. Y es ésta
la maxima verdad.

Como hemos dicho mas arriba, la “universitas” se refiere
modernamente a la ensefianza, y asi se dijo: “Universitas ma-
gistrorum et scholarium”; es decir, que sin maestros y disci-
pulos no hay universidad. Consideramos, pues, que la escola-
ridad debe ser practicamente obligatoria. Esta afirmacion no
implica el hecho legal de una ensenanza “libre”, pero si de
que la-que se dicta “oficial” presuponga una obligatoriedad de
asistencia.

~ Asi citamos la diseiplina. Sin disciplina podra haber masa,
no organizacién. Pedagdgicamente la disciplina es el elemento
formal o de formacion, que en definitiva es lo que intuye la
mas leve Intuicién educativa; en resumidas cuentas: lo que
tanto nos llama la atencién en las Universidades “democra-
tas” de los Estados Unidos v lo gue tanto deseamos para nues-
tras Universidades “totalitarias” de nuestras latitudes.

La superioridad medieval de las Universidades inglesas en
comparacion con las alemanas se basaba en la inferioridad de
éstas en digciplina y atencion moral de los educandos. Efec-
tivamente, Oxford v Camblldge sirvieron de pauta a Marbur-
go (1529) por su diseiplina, lo que valié6 a Erasmo a repetir
go (1529) por su dmuphm lo ¢que movid a Erasmo a repetir
un dicho proverhial, por &l que se aseguraba que: “Nadie po-
dia graduarge en lﬁa aina gin saber, educacién v edad”.
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Si a la disciplina se le:quiere tachar de coaccion cuando
pretende reorganizar la Universidad espanola, es como guerer
convertir con la palabra a una leva de hombrec: armadm en

un ejército. i -

Lo que hoy mismo se viene emgiendo en el mundo entero,
y es de obligacion para el catedratico en la actual legislacion
espanola, lo era va en 1869 en Cambridge por el estatuto que
s6lo admitia como miembros -de la Universidad a los estudian-
tes con la obligacion de que residiesen alli debidamente auto=
rizados. Exactamente lo mismo —entre otras circunstancias—
que actualmente rige en el Estudio General de:Navarra.

Disculpames, sin embargo, al estudiante joven, sobre todo
cuando el calor del hogar en el Invierno, o la seductora es-
tampa del almendro en la primavera, le aleJan “del rollo inape-
lable” del wvorlesser, que o a quien nadie ni nada le disputa
su sillén. Para evitar esta circunstancia dos son:las precau-
ciones que ha ‘de tomar el pedagogo: sistematizar su exposi-
cién y admitir el coloquio tras su breve exposicion. Y habiendo
tratado ya sabre este puntf.} pasemas 3 haeer algun comen-
tario sobre - , = :

La sistematizacion

Llamamos sistematizacion a la accion y efecto de ordenar
un sistema. HEstablecer sistemas es una de las misiones del
maestro que no debe eludir, si ha de ordenar los conocimien-
tos de su disciplina para hacerla facilmente asimilable a
sus alumnos.

No precisamos, pues __dicho sea con la debida modestia—,
resaltar que nuestro concepto de método nos ha llevado al
resultado del sistema obtenido, plename:nte pedagoglco tf:}tal-
mente original, y que e*s{ponemo.a a contmuacmn |

a) Aunque con independencia relativa de nuestra disci-
plina, partiendo de la distancia intercondilea, hemos determi-
nado el arco dental, siguiendo nuestro propio método (fig A).

b) Hemoes separado absolutamente desde el punto de vista
did4ctico (v administrativo), Yy por razones técnicas, el campo
de los desdentados totales y de los semldesdentadob (fig. B).

c) Hemos clasificado los semidesdentados desde un punto
de vista funcional de manera légica vy original, de acuerdo con
las cricunstancias biomecénicas, formando un sistema abierto
y posible a toda casuistica y aportando un-nueve tipo de inser-
- cidon mixta (fig. C).

d) En los semldesdentado:a hemos hecho un estudio anali-
tico v estadistico de todos los pombles casos, reduciéndolos
luego por analogla v obtemendo am una claszﬁmcmn de los
Vanos (flg D).

e) He:mo:; dedumdﬂ una nueva nomenclatura dental (1934)
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